
 

твѐрдых звуков, шипящих, свистящих, сонорных, 

звонких и глухих («тупаны» — тюльпаны, «Сина» 

— Зина, «тява» — сова и т. п); 

грубые нарушения в передаче слов разного слого-

вого состава. Наиболее типично сокращение коли-

чества слогов («те-вики» — снеговики). 

 При воспроизведении слов грубо нарушает-

ся звуконаполняемость: отмечаются перестановки 

слогов, звуков, замена и уподобления слогов, со-

кращения звуков при стечении согласных 

(«ровотник» — воротник, «тена» —

 стена, «виметь» — медведь).  

Углубленное обследование детей позволяет легко 

выявить недостаточность фонематического слуха, 

их неподготовленность к освоению навыков звуко-

вого анализа и синтеза (ребенку трудно правильно 

выбрать картинку с заданным звуком, определить 

позицию звука в слове и т. д.). Под влиянием спе-

циального коррекционного обучения дети перехо-

дят на новый — III уровень речевого развития, что 

позволяет расширить их речевое общение с окру-

жающими.  

 

 

 

 

 

глаголов («Коля питяля» — Коля писал); при 

изменении существительных по числам 

(«да памидка» — две пирамидки, «де кафи» —

 два шкафа); ● отсут-

ствие согласования 

прилагательных с су-

ществительными, чис-

лительных с существи-

тельными («асинь адас» 

— красный карандаш, «асинь ета» — красная 

лента, «асинь асо» — красное коле-

со, «пат кука» — пять кукол, «тиня пато» —

 синее пальто, «тиня кубика» — синий ку-

бик, «тиня кота» — синяя кофта).  

Много ошибок дети допускают при пользова-

нии предложными конструкциями: часто пред-

логи опускаются вообще, при этом существи-

тельное употребляется в исходной форме 

(«Кадас ледит аѐпка» — Карандаш лежит в ко-

робке), возможна и замена предлогов 

(«Тетатка упая и тая» — Тетрадь упала со сто-

ла).  

Союзы и частицы в речи употребляются ред-

ко.  

Произносительные возможности детей значи-

тельно отстают от возрастной нормы: наблюда-

ются нарушение в произношении мягких и 
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числа, рода и падежа для таких детей по су-

ществу не несут смыслоразличительной функ-

ции. Словоизменение носит случайный харак-

тер, и потому при использовании его допуска-

ется много разнообразных ошибок 

(«Игаю мятику» — Играю мячиком). 

Слова нередко употребляются в узком значе-

нии, уровень словесного обобщения очень низ-

кий. Одним и тем же словом могут быть назва-

ны многие предметы, имеющие сходство по 

форме, назначению или другим признакам 

(муравей, муха, паук, жук — в одной ситуации 

— одним из этих слов, в другой — другим; 

чашка, стакан обозначаются любым из этих 

слов). Ограниченность словарного запаса под-

тверждается незнанием многих слов, обознача-

ющих части предмета (ветки, ствол, кор-

ни дерева), посуду ''(блюдо, поднос, круж-

ка), транспортные средства (вертолет, мотор-

ная лодка), детенышей животных (бельчонок, 

ежата, лисенок) и др.  

Отмечается отставание в использовании слов

-признаков предметов, обозначающих форму, 

цвет, материал. Часто появляются замены 

названий слов, обусловленные общностью си-

туаций (режет — рвет, точит —  ре-

жет). При специальном обследовании отмеча-

ются грубые ошибки в употреблении грамма-

тических форм:  

● замены падежных окончаний 

(«катался гокам» — катается на горке);  

● ошибки в употреблении форм числа и рода  

,  

 Переход ко  II уровню речевого разви-

тия (начатки общеупотребительной речи) знамену-

ется тем, что, кроме жестов и лепетных слов, появ-

ляются хотя и искаженные, но достаточно постоян-

ные общеупотребительные слова («Алязай. Де-

ти алязай убиляют.Кпутн, лидоме, лябака. Литя сда

ют земю» — Урожай. Дети урожай убирают. Ка-

пусты, помидоры, яблоки. Листья падают на зем-

лю).  

Одновременно намечается различение некоторых 

грамматических форм. Однако это происходит лишь 

по отношению к словам с ударными окончания-

ми (стол — столы; поет — поют) и относящимся 

лишь к некоторым 

грамматическим ка-

тегориям. 

Этот процесс носит 

еще довольно не-

устойчивый харак-

тер, и грубое недо-

развитие речи у дан-

ных детей проявляется достаточно выраженно.  

Высказывания детей обычно бедны, ребенок огра-

ничивается перечислением непосредственно вос-

принимаемых предметов и действий. Рассказ по 

картине, по вопросам строится примитивно, на ко-

ротких, хотя и грамматически более правильных 

фразах, чем у детей первого уровня. При этом недо-

статочная сформированность грамматического 

строя речи легко обнаруживается при усложнении 

речевого материала или при возникновении необхо-

димости употребить такие слова и словосочетания, 

которыми ребенок в быту пользуется редко. Формы  

Общее недоразвитие речи – это различ-

ные сложные речевые расстройства, при кото-

рых нарушается формирование всех компонен-

тов речевой системы, а именно звуковой сторо-

ны (фонетики) и смысловой стороны (лексики, 

грамматики) при нормальном слухе и интеллек-

те.  

В качестве причин возникновения общего 

недоразвития речи у детей можно назвать: раз-

личные инфекции, интоксикации (токсикоз мате-

ри в период беременности, несовместимость ре-

зус-фактора крови матери и ребѐнка, травмы при 

родах и патология в родах, различные заболева-

ния центральной нервной системы, травмы го-

ловного мозга в начале жизни).  

Кроме того общее недоразвитие речи у де-

тей может быть вызвано неподобающими усло-

виями воспитания и обучения, психической де-

привацией (невозможностью удовлетворения 

жизненно необходимых потребностей) в наибо-

лее подходящую стадию для развития речи.  

Очень часто общее недоразвитие речи воз-

никает вследствие комплексного влияния разно-

образных факторов, например, таких  как 

наследственная предрасположенность, органиче-

ская недостаточность центральной нервной си-

стемы, неблагоприятная социальная среда. 


